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Abstract

This article attempts to present a flipped classroom (FC) model from a glottodidactic point
of view in the context of a language school educational situation. The introduction to the
article briefly explains the socio-economic context, the variable and dynamic nature that
initiates and catalyses changes in both a formal and non-formal education system, and
language schools belonging to the latter type. The first part of the article presents the FC
phenomenon, its definition, features, as well as areas that directly influenced its evolution:
constructivism and computer assisted language learning (CALL). Furthermore, it discusses
the crucial consequence of the implementation of the FC model, i.e. changing the tasks
of both the student and the teacher. The second part describes the implementation of
a glottodidactic model developed by the educational and IT team in a particular language
school, where it ultimatalely became the primary way of learning and teaching Spanish. It
contains the following elements: presentation of the structure of glottodidactic materials
available on an e-learning platform before meeting with a teacher, and the organisation
of stationary lessons in relation to the traditional model commonly used in language
schools. A proposal of the methodology of research on the described phenomenon is also
presented. As a conclusion, it points out the positive effects of introducing the FC model
into a language school, both from a didactic and economic perspective.

Keywords: flipped classroom, second language acquisition, language education, con-
structivism, CALL

Wprowadzenie

Wolnorynkowe paradygmaty na dobre zakorzenily sie w edukacji. Jak twierdzg
Waslander i van der Weide (2010), przetrwajg te placowki edukacyjne, ktére wykazg
sie wysoka zdolnoscig dostosowania do zmieniajgcych sie uwarunkowan spoteczno-
ekonomicznych. Dotyczy to uniwersytetéw (por. Stawek, 2002), ale przede wszystkim
instytucji sektora edukacji pozaformalnej, takich jak szkoly jezykowe, ktore réwniez
muszg podlegaé ewolugji i walczy¢ o uwage i zadowolenie ucznia/klienta. Okres
pandemii COVID-19 stat sie katalizatorem globalnych zmian, réwniez w kontekscie
edukacyjnym. Edukacja zdalna i hybrydowa na state weszly do kanonu powszechnie
stosowanych form nauki. Wymuszone pandemig przej$cie w tryb nauki zdalnej dotyczyto
calej spofecznosci, zarobwno nauczycieli, jak i uczniéw, a takze wszelkich kontekstéw
nauczania — od uniwersytetow, po szkoty publiczne i prywatne, a takze pozaformalne
formy ksztalcenia.

Wspomniane wyzej czynniki katalizujgce zmiany wymagajg dopasowanej odpowiedzi
rynku edukacyjnego. Celem niniejszego artykutu jest prezentacja modelu dydaktycz-
nego flipped classroom (zwanego dalej odwr6cong klasg lub w skrocie FC), ktéry w kon-
tekscie glottodydaktycznym, a dokfadniej w procesie nauczania i uczenia sie jezyka
hiszpanskiego w szkole jezykowej, zdaje sie by¢ trafng odpowiedzig na zmieniajgca
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sie rzeczywisto$¢ i postawy konsumenckie. Nalezy
nadmieni¢, ze wprowadzenie modelu FC, oprécz
zmian organizacyjnych i jakoSciowych w zakresie
ksztalcenia, jest przyczynkiem do stworzenia nowego
modelu biznesowego.

Koncepcja flipped classroom

Po raz pierwszy terminu inverted classroom uzyli
Lage, Platt i Treglia (2000) w kontekscie realizacji
przedmiotu ekonomia. Strategia, ktérg przyjeli ba-
dacze, polegata na odwréceniu tradycyjnej struktury
zaje¢ poprzez przeniesienie wyktadow poza mury
akademickie i udostepnienie ich w formie zdigitali-
zowanej w $rodowisku CMS (z ang. Content Manage-
ment System — platforma do zarzadzania treSciami).
Oszczedzony dzieki temu zabiegowi czas mégt by¢
przeznaczony na praktyczne zastosowanie wiedzy
nabytej w ramach odwro6conej klasy.

Podejscie to ewoluowalo po roku 2000 i byto
rozwijane miedzy innymi przez Bakera (2000), ktory
operowat pojeciem classroom flip; Bergmanna i Samsa
(2012), ktérzy uzyli najbardziej rozpoznawalnego dzi$
okreslenia flipped classroom model (FCM), w skrocie
flipped classroom; czy spoteczno$¢ The Flipped Learning
Network (FLN), powotang w 2012 roku przez Jona
Bergmanna, Aarona Samsa, April Gudenrath, Kristin
Daniels, Troya Cockruma, Briana Bennetta i innych.
Spotecznos¢ FLN popularyzuje idee odwréconej
klasy na konferencjach i warsztatach oraz udostep-
nia kolaboracyjng przestrzen wymiany doswiadczen
dla entuzjastow odwréconej klasy. Sformutowata
tez najbardziej kompletng jak dotad, co wynika
z analizy dostepnej literatury przedmiotu (por. m.in.
Abeysekera i Dawson, 2014, s. 2; Berret, 2012; Lage
i in., 2000, s. 32; Mull i November, 2012; Bergmann
i Sams, 2012, s. 13; Szparagowski, 2014, s. 2), definicje
zjawiska FC:

Odwrdécone uczenie sie to podejsScie peda-
gogiczne, w ktérym bezposrednie nauczanie
przenosi sie z przestrzeni grupowego uczenia
sie do przestrzeni indywidualnej, a powstata
w ten sposOb przestrzen grupowa przeksztatca
sie w dynamiczne, interaktywne Srodowisko
uczenia sie, w ktéorym nauczyciel prowadzi
uczniéw, gdy stosujg (w praktyce) koncepcje
i tworczo angazujg sie w nauczang materie.
(https:/flippedlearning.org/definition-of-flip-
ped-learning/)

Powyzsza definicja tylko posrednio zwraca uwage
na jeden z najwazniejszych aspektéw modelu FC:
konsekwencjg wdrozenia tego podejscia jest zmia-
na zadan zaréwno ucznia, jak i nauczyciela. Przed
uczniem stojg catkiem nowe wyzwania zwigzane
Z jego obszarem autonomii a takze samodyscypli-
ny na etapie samodzielnego przyswajania wiedzy.

Z kolei tradycyjna rola nauczyciela, ktora przejawia
sie miedzy innymi w tym, ze jest on postrzegany jako
»dysponent wiedzy (jest wtajemniczony w to, czego
jego uczniowie wiedzie¢ nie moga, zanim im tego
nie przekaze)” (Klus-Stanska, 2012, s. 27), w modelu
FC zanika. Tu staje sie on facylitatorem, a nawet
coachem (por. Chudak, 2016), ktéry wspomaga proces
wiedzotworczy poprzez dostarczenie optymalnych
z punktu widzenia ucznia sytuacji edukacyjnych (por.
Dorczak, 2014). W FC nauczyciel tworzy tresci w for-
mie zdigitalizowanej oraz ,uruchamia” przyswojong
wiedze na lekgji stacjonarnej. I cho¢ prezentowany
w niniejszym artykule opis wdrozenia jest przedsta-
wiony z perspektywy osoby uczacej sie, to nie mozna
przemilcze¢ tej charakterystycznej dla FC zmiany roli
nauczyciela, ktéra z pewnoscia zastuguje na pogte-
bione badania.

Warto podkresli¢, ze do ewolugji pojecia odwro-
conej klasy w istotnym stopniu kontrybuowaly za-
tozenia konstruktywizmu oraz strategie stosowania
technik informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu,
ze szczegolnym uwzglednieniem perspektywy nauki
jezyka wspieranej komputerowo (z ang. computer
assisted language learning — CALL)'. W kontekscie
konstruktywizmu bedzie to z pewnoscig koncepcja
bazowa: uczniowie sg odpowiedzialni za konstruowa-
nie wlasnej wiedzy, co jest mozliwe dzieki procesom
organizowania i kategoryzowania informacji (Bruner,
1961). Dodatkowo wiedza generowana jest poprzez
wielokrotng interakcje (tak zwany interakcjonizm)
i eksploracje otoczenia spoteczno-kulturowego (De-
wey, 1990; Piaget, 1970; Wygotski, 1978). Badacze
zgodnie opowiadali sie za jak najaktywniejszym
wiaczaniem uczniéw w proces zdobywania wiedzy.
Taka zmiana akcentow powodowata redefinicje roli
nauczyciela, ktoéry w procesie dydaktycznym miat
funkcje bardziej komplementarng jako mentor.

Z punktu widzenia CALL ogromny wptyw na rozwoj
i uporzadkowanie zdalnej dydaktyki miata koncepcja
nauczania hybrydowego — blended learning. Zgodnie
z definicjg Zielinskiego: ,blended learning wyko-
rzystuje srodki, ktére wzajemnie sie wspomagajg
i usprawniaja proces szkoleniowy, (...) jest kombinacjg
wszelkich dostepnych metod nauczania: §srodkéw tra-
dycyjnych (dydaktycznych)(...), Srodkéw technicznych
(e-learningu) (...). (...) korzysta z wszelkich mozliwych
trybow komunikacji” (2012, s. 13). Model klasy odwro6-
conej mies$ci sie w ramach nauczania hybrydowego
ze wzgledu na swojg dualistyczng nature: 1) uczenie
sie przed zajeciami (w domu), z wykorzystaniem
technologii informacyjnych w sensie zaréwno tresci,
jak i miejsca upowszechniania wiedzy oraz 2) uczenie
sie w sposob tradycyjny w klasie. Z glottodydaktycz-
nego punktu widzenia uzycie technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych w celu wsparcia procesu
przyswajania drugiego jezyka zawsze bedzie wigzato
sie ze wspomnianym juz pojeciem CALL (Dashtestani
i Krajka, 2020).

! Kwestia filarow FC szerzej zostata oméwiona w Chudak (2020).
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Flipped classroom jako model

Analizujac gtebiej pojecie FC, mozna napotkac na
pewng trudno$¢ zwigzang z nomenklaturg. W lite-
raturze zjawisko to opisywane jest najczesciej jako
»,model”. W jezyku angielskim stowo to jest bardzo
pojemne i w literaturze dotyczacej FC moze by¢ ro-
zumiane zaréwno jako ,,model”, jak i ,system”, ,me-
toda”, a nawet szerzej — ,podejscie”, ,program” czy
,strategia” (por. Basal, 2015; Bishop i Verleger, 2013;
Dong, 2016; Julia i in., 2020; Mohanty i Parida, 2016;
Siripongdee i in., 2020; Szparagowski, 2014; Turan i Ak-
dag-Cimen, 2019). Czym zatem jest odwr6cona klasa?

Z perspektywy sumy §wiadomych i organizacyjno-
planistycznych decyzji nauczyciela w ksztattowaniu
procesu dydaktycznego, z uwzglednieniem celéw na-
uki, uzywanych materiatéw i standardéw, odwrécona
klasa bedzie bardziej programem (por. Komorowska,
2002). Jezeli zechcemy przeanalizowa¢ podejscie
i sekwencje dziatan ucznia na etapie przyswajania
wiedzy — mozna méwic o strategii (por. Michonska-
-Stadnik, 1996). Z kolei FC bedzie podejsciem, jezeli
decyzja o jego wprowadzeniu wynika z przekonan
bazujgcych na teorii lub podczas omawiania zjawiska
jako takiego (por. R6g, 2020). Natomiast opisujac
mniej lub bardziej formalne wigczenie elementow
odwroécenia tradycyjnej sekwencji dydaktycznej
w tok nauczania z uwzglednieniem doprecyzowanego
zbioru zasad dydaktycznych i technik, najbardziej
adekwatny wydaje sie termin ,metoda” (Rog, 2020,
s.21). Z punktu widzenia powszechnie stosowanego,
spojnego wewnetrznie caloksztattu zasad organizacyj-
nych, z uwzglednieniem dostosowanych do przyjetej
koncepcji metod, tresSci nauczania i srodkow dydak-
tycznych podporzadkowanych realizacji spotecznie
akceptowanych cel6w ksztatcenia FC najblizej bedzie
do systemu (por. Banach, 1997).

W kontekscie tego artykulu i prezentowanych
w nim zafozen, klasa odwr6cona traktowana bedzie
jako model. Wynika to z uniwersalnego charakteru
tego pojecia oraz jego elastyczno$ci. Wedtug Roso-
towskiego (2020):

Najczes$ciej méwi sie, ze model jest uproszczong
reprezentacjg rzeczywistego obiektu (ukfadu)
utworzong w celu zrozumienia (wydobycia,
naswietlenia) okreslonych jego cech. (...) Po-
niewaz ten sam rzeczywisty obiekt moze by¢
przedmiotem r6znego zainteresowania (rézne
jego cechy moga by¢ badane), wiec takze r6zne
modele mogg go reprezentowac. (s. 11)

A zatem model moze by¢ graficzng, przestrzenng
lub teoretyczng reprezentacjg zjawiska, ktorego skta-
dowe pozostajg w okres§lonym uktadzie. Aby model
mogt funkcjonowac jako wzoér oraz punkt odniesienia,
musi mie¢ uniwersalny charakter, ktéry osiagnac¢ moz-
na dzieki zastosowaniu uproszczen i sprowadzeniu
zmiennych, relacji i podmiotéw do binarnego pozio-
mu (por. Rosotowski, 2020, s. 11). Nalezy pamietac,
ze modele zawsze sg, pomimo wysokiego stopnia

swojego skomplikowania w niektérych przypadkach,
uproszczeniami. Kazda proba zamkniecia zjawiska
w ramy modelu staje sie automatycznie jego ograni-
czeniem. Niemniej jednak celem nadrzednym mode-
lowania, opr6cz nadania ram zjawisku, jest otwarcie
na jego stosowanie, powielanie i modyfikowanie.
Owa ograniczono$¢ modeli jest zatem jednoczesnie
ich sitg. W kontekscie nauczania model moze by¢ poj-
mowany z jednej strony jako konstrukcja regulujaca
postepowanie nauczyciela lub/i, z drugiej strony, jako
schemat pewnego typu procesu uczenia sie (Joyceiin.,
1999, s.9). Zawezajgc kwestie nauczania do pola glot-
todydaktyki, Wilczynska i Michonska-Stadnik (2010)
definiujg model jako ,uktad istotnych, powigzanych
ze sobg elementéw, odwzorowujgcych dane zjawisko
empiryczne. Jest on konstruktem myslowym, skroto-
wym przedstawieniem, zazwyczaj takze w postaci
graficznej, danej teorii” (s. 286). Badaczki akcentujg
kwestie przejscia od teorii do empirii, ktora dla glot-
todydaktyki jest naczelnym kontekstem definiujagcym
te dziedzine z naukowego punktu widzenia (zgodnie
z klasyfikacjg zamieszczong w cytowanej publikagcji
— glottodydaktyka jest dziedzing empiryczng, huma-
nistyczng — sensu largo i czerpigcg zaréwno z nauk
spotfecznych, jak i humanistycznych — sensu stricto
(Wilczynska i Michonska-Stadnik, 2010, s. 17).

Model flipped classroom w szkole
iezykowej

Celem tej cze$ci artykutu jest zaprezentowanie mo-
delu FC wprowadzonego w jednej ze szkét jezykowych
przez zespot metodyczno-informatyczny, ktérego pra-
ce koordynowat autor tej publikacji. Na przestrzeni lat
2015-2018 stworzono zintegrowany model nauczania
jezyka obcego w szkole jezykowej w ramach prowadzo-
nego projektu badawczo-rozwojowego Badania i rozwoj
w zakresie innowacyjnej metody nauczania odwrdoconego
ukierunkowanej na opracowanie nowego procesu nauczania
Jezykow obcych wspartego prototypem internetowego syste-
mu (dofinansowanego ze $rodkéw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Rozwoju Regional-
nego, Regionalny Program Operacyjny Wojewo6dztwa
Lubelskiego na lata 2014-2020, Dziatanie 1.2 Badania
celowe). Po zakonczeniu projektu badawczego prace
nad zastosowaniem modelu w realiach szkoly jezy-
kowej i jego rozwijaniem byly i sg kontynuowane,
a proces nauczania udoskonalany. Szkota przez ten
okres ksztatcitaw modelu FC okoto 600 uczniéw na po-
ziomach od A1 do B1+.taczna, usredniona liczba grup
w skali roku w wymienionym okresie wynosi 12. Aby
z jednej strony syntetycznie, a z drugiej kompleksowo
zaprezentowac wypracowane standardy i rozwigzania,
w dalszej czesci przedstawiony zostanie opis zastoso-
wania modelu glottodydaktycznego z wykorzystaniem
FC w dwoch komplementarnych fazach: przed lekcjg
stacjonarng (komponent online) oraz w klasie.

Wypracowany na etapie prac badawczo-rozwojo-
wych model prezentuje rysunek 1.

Jako ze rysunek 1 jest uproszczong formg prezen-
tacji modelu FC w realiach szkoly jezykowej, warto
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Model glottodydaktyczny odwroconej klasy (flipped classroom)

Rysunek 1
Glottodydaktyczny uproszczony model FC
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Zrddto: opracowanie wlasne.

go uszczegolowic w formie opisowej. Z jednej strony
zaprojektowany proces zorientowany jest na ksztatto-
wanie wybranych kompetencji jezykowych: w zakresie
leksyki i semantyki, gramatyki, fonologii i ortografii
(por. CEFR, 2001)%. Kompetencje zostaly podzielone na
poziomy: A13,A1+,A2,A2+,B1,B1+ iprzetozone na
interaktywne zestawy treSciowo-zadaniowe, utozone
w $ciezki dydaktyczne. Przygotowanie materialéw
glottodydaktycznych polegalo na stworzeniu zesta-
wow treSciowych, ich zdigitalizowaniu i umieszczeniu
na platformie zdalnego nauczania. Warto zaznaczy¢,
ze na potrzeby realizacji zaplanowanych zadan do-
stosowano informatycznie komercyjne rozwigzanie
WPLMS, ktoére jest oparte na powszechnie znanym
systemie blogowym WordPress. Aby ksztaltowanie
kompetencji komunikacyjnej moglo przebiegac
w jak najpelniejszym wydaniu, podzielono proces
dydaktyczny na dwie komplementarne fazy: 1) przed
lekcja, za realizacje ktérej odpowiedzialny jest uczen
(element ten jest widoczny po lewej stronie rysunku
1) oraz 2) w klasie, za przebieg ktorej odpowiedzial-
ny jest nauczyciel — w tym wypadku lektor jezyka
hiszpanskiego (rysunek 1 — czes¢ po prawej).

Model glottodydaktyczny flipped classroom
— przed lek¢jg stacjonarng

Faza przed lekcja polega na interakcji z materiatami
umieszczonymi na wspomnianej platformie. Tresci te
podzielone sg na czesci nazywane lekcjami. W ramach
okreslonego poziomu, odpowiadajgcemu okoto 60 jed-
nostkom lekcyjnym mierzonym w skali 45 minut, jest
ich 10 na poziomach Ai 5 na poziomach B. Kazda lekcja
odpowiada jednemu tygodniowi pracy indywidualnej
ucznia na poziomach A lub dwém tygodniom pracy na

poziomach B —wykonywanej przed spotkaniem w sali
lekcyjnej z lektorem. Po trzech lekcjach dostepny jest
pierwszy test sprawdzajacy online poprzedzony po-
wtérzeniem i utrwaleniem materiatu w klasie. Kolejne
lekcje, od czwartej do sz6stej, ponownie podsumowa-
ne sg powtoérzeniem i testem. Ostatnie powtorzenie
realizowane jest na koniec catego cyklu, ktéry konczy
sie testem semestralnym, pisanym w klasie. Idac dalej,
kazda lekcja na poziomie A1 zbudowana jest z oSmiu
do dziesieciu powtarzalnych elementéw:

1. Cele lekcji wzbogacone o interaktywne ¢wiczenie
antycypujgce material przerabiany w trakcie
lekgji.

2. Stowka do lekcji — w formie aplikacji, zapre-
zentowane dwujezycznie, pisemnie, z opcja
do wystuchania oraz wzbogacone o obrazki
wspomagajgce zapamietywanie.

3. Rozumienie ze stuchu i praca z tekstem jako spraw-
nosci zintegrowane (odpowiednio dwa lub trzy
bloki), wzbogacone o:

* ttumaczenia najwazniejszych kolokacji,
wyskakujgce w formie okienka pop-up po
najechaniu kursorem myszki na podkreslone
w tekscie wyrazenie,

* wyréznione kolorystycznie w ramkach ko-
mentarze:

— utrwalajgce ciekawe z punktu widzenia
polsko-hiszpanskiej gramatyki kontra-
stywnej zagadnienia,

— sugerujgce mnemotechniki utatwiajace za-
pamietywanie poszczeg6lnych wyrazen,

— wyjasniajgce kontekst kulturowy ciekawy
dla polskiego ucznia,

* dodatkowe materiaty wideo.

2 Nalezy tu podkresli¢, ze kompetencje pragmatyczna i socjolingwistyczna rozwijane s w gtéwnej mierze podczas

zajec stacjonarnych, ktére odbywaja sie po etapie online.

3 W 2018 r. opublikowano aktualizacje CEFR: Common European Framework of Reference for Languages: learning, teaching,
assessment. Companion volume with new descriptors (Council of Europe, 2018). Oprécz uzupetnienia i poprawy pewnych
niedociggnie¢, ktore zidentyfikowano w tekscie podstawowym podjeto udang probe dostosowania opisu ksztalce-
nia jezykowego do zmieniajgcych sie kontekstow socjo-kulturowych. Autorzy dokumentu stworzyli m.in. wskazniki
biegtosci jezykowej dla tych obszaréw, ktére nie zostaly wyszczegdélnione w wersji CEFR z 2001 roku. W taki sposéb

powstal opis poziomu pre-Al — tutaj nazwany Al.
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4. Gramatyka (rowniez od dwéch do trzech blo-
kow, w zaleznosci od stopnia skomplikowania
materiatlu gramatycznego), w formie:

e dwoch-trzech plikow wideo z nagranymi
mikrolekcjami trwajagcymi maksymalnie
10 minut kazda, na ktérych lektor wyjasnia,
rysujac i piszgc na tablicy, okre$lone zagad-
nienia z gramatyki hiszpanskiej,

* przekierowanie do aplikacji espadrill.pl
zawierajgcej zestawy interaktywnych te-
stow gramatycznych stuzacych do drillingu
gramatycznego i skorelowanych z tematem
wyjasnianym na lekcji wideo,

* przekierowania do dodatkowych zestawow
¢wiczen interaktywnych dostepnych na
zewnetrznych stronach i portalach dydak-
tycznych.

5. Wymowa - krotkie pliki wideo z lektorem wy-
jasniajgcym zawito$ci wymowy hiszpanskiej.

6. Wypowiedz pisemna — w formie pisemnego
zadania integrujgcego zagadnienia oméwione
w lekgcji — do przygotowania w formie tradycyj-
nej i przyniesienia lektorowi do sprawdzenia na
zajecia stacjonarne.

7. Minitest — majacy funkcje sprawdzajaco-utrwa-
lajaca, sktadajacy sie zawsze z 10 pytan jedno-
krotnego wyboru, z trzema opcjami, do wielo-
krotnego wykonania, z ograniczeniem czasowym
3 minut i progiem zaliczenia 90%.

Omowione powyzej elementy lekcji — bloki — r6znig
sie w zalezno$ci od poziomu. Na przyktad blok Wymo-
wa realizowany jest tylko na poziomie A1, w ramach
pierwszego semestru nauki. Aby zréznicowac inter-
akcje i dostosowac tre$ci nauczania do rosngcych
w czasie kompetencji ucznia — poziomy od B1 w gére
majg nieco inng strukture. Kazdy blok tematyczny
realizowany jest w ramach dwéch tygodni nauki, a tra-
dycyjny podziat odzwierciedlajgcy podsystemy jezyka
pozostal bez zmian tylko w przypadku stownictwa
i gramatyki. Pozostale kompetencje ksztaltowane
sg jako sprawnosci zintegrowane. Warto zaznaczy¢,
ze interfejs platformy od poziomu B1 opracowany
jest w catos$ci w jezyku hiszpanskim. Struktura kursu
ksztaltuje sie nastepujaco:

Semana 1 (Tydzien 1)

1. Objetivos de la leccion (cele lekcji) — ponownie
wzbogacone o interaktywne ¢wiczenie antycy-
pujace.

2. Vocabulario 1 (stéwka do lekgji 1) —w formie apli-
kacji, zawierajgce zestawy stownictwa i kolokagji
niezbedne do pierwszego tygodnia nauki.

3. Lectura y comprension auditiva (praca z tekstem
i rozumienie ze stuchu) — jako sprawnosci zin-
tegrowane (odpowiednio dwa lub trzy bloki),
rowniez wzbogacone o wyzej wymienione
elementy. R6znica w prezentowanych tekstach
polega na tym, ze sg one bardziej zorientowane
na prezentacje zagadnien leksykalno-grama-
tycznych niz miato to miejsce w przypadku
materialow do poziomoéw A.

4. Repaso de gramdtica (powtérka gramatyczna)
—wybrane lekcje wideo z poziomoéw A, element
pojawiajacy sie tylko wowczas, gdy zagadnienia
te koreluja z materialem gramatycznym wprowa-
dzanym w ramach biezgcej lekgji, rowniez wzbo-
gacone o przekierowania do aplikagji espadrill.

5. Gramadtica (gramatyka) — w formie zbieznej
z poziomami A, treSciowo dopasowana do
zagadnien danej lekgji.

Semana 2 (Tydzien 2)

1. Vocabulario 2 (stéwka do lekcji 2) — w formie
aplikacji, zawierajgce zestawy stownictwa i kolo-
kacji niezbedne do drugiego tygodnia nauki.

2. Lectura de blog (czytanka z bloga) stanowigca
adaptacje tekstu oryginalnego lub tekst orygi-
nalny w catos$ci, z podaniem zrédta.

3. Video — material audiowizualny pochodzacy
z oryginalnych tresci dostepnych na serwisie
YouTube, z podaniem zrédta.

4. Podcast — oryginalny plik audio z dodatkowym
¢wiczeniem typu prawda/fatsz na rozumienie ze
stuchu.

5. Expresion escrita (wypowiedzZ pisemna) — w for-
mie podobnej do pozioméw A, dostosowanej
do poziomu.

6. Minitest —w formie zbieznej z poziomami A.

Wszystkie wymienione formy tre$ciowe wigza sie
tematycznie z danym blokiem. Aby mozliwe byto
przejscie do kolejnych etapéw nauki, poszczegolne
bloki wymagajg od ucznia zatwierdzenia. Na przyktad
wspomniany minitest z opcjg wielokrotnego podejscia
musi by¢ zaliczony na poziomie 90%, aby otworzyla
sie kolejna lekcja. Dodatkowo w ramach kazdej lekgji
dostepny jest pasek obrazujgcy graficznie i procento-
wo postepy kursanta.

Praca wtasna ucznia w rzeczywistosci wirtualnej,
wykonywana przed lekcjg, wymaga duzego naktadu
czasowego. W ramach prowadzonych badan, na pod-
stawie eksperymentéw obliczono, ze czas potrzebny
do gruntownego przerobienia lekcji w ramach jednego
tygodnia nauki online to 120 minut (ewentualnie +
40 minut, uwzgledniajgc wolniejsze tempo nauki lub
indywidualng konieczno$¢ dodatkowych powtoérek).
Taki nakfad czasu wymaga od ucznia duzej dyscypliny
i umiejetnosci roztozenia nauki w czasie, co wigze
sie z kompetencjami strategicznymi. Podejscie takie
wydaje sie by¢ zbiezne z trendami:

(...) rozwijanie autonomii stato sie w ostatnich
latach jednym z najwazniejszych celéw dydak-
tyki jezykdéw obcych, a umiejetno$¢ przejecia
odpowiedzialno$ci za wiasng nauke jest obecnie
uwazana za jeden z podstawowych warunkéw
osiagniecia sukcesu. Jest to bardzo dobrze
widoczne w programach nauczania, gdzie roz-
wijanie samodzielno$ci w procesie przyswajania
jezyka jest wymieniane jako jedno z gtéwnych
zadan szkoly oraz w wiekszo$ci nowoczesnych
podrecznikéw, ktére zawierajg liczne elementy
majgce na celu stymulowanie postaw i zachowan
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autonomicznych, choéby pod postacig treningu
strategicznego. Niebagatelne znaczenie ma
réwniez fakt, ze na przestrzeni ostatnich kilku
lat pojawily sie polskie wersje Europejskiego
portfolio jezykowego dla r6znych grup wiekowych,
dokumentu, ktérego jednym z giéwnych celéw
jest wdrazanie uczacych sie do samooceny, sty-
mulowanie refleksji nad procesem przyswajania
jezyka oraz zachecanie uczniéw do przejecia
odpowiedzialno$ci za planowanie, przebieg
i efekty nauki. (Pawlak, 2008, s. 138)

Po fazie online lekcji jezykowej, realizowane;j
indywidualnie przez ucznia w formule FC, nastepuje
etap stacjonarny z lektorem, realizowany w murach
szkoly jezykowe;j.

Model glottodydaktyczny flipped classroom - lekcja
stacjonarna

Zajecia stacjonarne odbywaja sie raz w tygodniu,
w wymiarze 90 minut. Lekcja r6zni sie w znacznym
stopniu od tradycyjnych zaje¢ w szkotach jezykowych,
w ramach ktérych pracuje sie z podrecznikiem, spraw-
dza prace domowe, czytane sg teksty, wyjasniana,
a nastepnie ¢wiczona gramatyka. Zmiana wynika
z zastosowania modelu FC — cze$¢ wiedzy zwigzana
z podsystemami jezyka i przypisane do niej aktywno-
Sci realizowane sg samodzielnie przez ucznia. Zmiane
struktury lekcji przedstawia rysunek 2.

Na rysunku 2 wyraznie wida¢, ze zajecia tradycyjne
realizowane w szkotach jezykowych to dwa spotkania
tygodniowo (przewaznie po 90 minut kazde), w ra-
mach ktérych gros czasu zajmuje przekazywanie wie-
dzy z zakresu gramatyki oraz praca z podrecznikiem
(w zakresie: czytanie, sfuchanie, analiza). Dane zapre-
zentowane w tej czesci rysunku zostaly opracowane
na podstawie empirycznej: zmierzono czas trwania
poszczeg6lnych czesci w ramach obserwacji zaje¢ lek-
cyjnych. Pojawia sie zatem pytanie: skoro komunikacja
ustna jest tak istotnym elementem zaje¢, i dodatkowo
majgc Swiadomos¢, ze szczegodlnie w polskiej kulturze
trudno jest uwolni¢ sie do swobodnej komunikacji
w jezyku obcym, dlaczego ogranicza sie czas na ksztal-
towanie sprawnosci produkcyjnych? Wprowadzenie
modelu FC do nauczania jezyka obcego zmienia struk-
ture zajec i przeobraza lekcje w warsztat wspierajacy
na rézne sposoby umiejetno$¢ wypowiadania sie
w jezyku obcym. ,Tak skonstruowana lekcja, oparta
na interakgji i licznych dziataniach spotecznych, ma
szanse stworzy¢ doskonate warunki do systematycz-
nej pracy nad ,,otwieraniem” uczniéw na moéwienie
w jezyku obcym” (Chudak, 2020, s. 27).

Istotg nauki jezyka jest ksztaltowanie kompetencji
komunikacyjnej w jej r6znych formach. Produkcja ust-
na zajmuje tu bardzo szczegdélne miejsce. Jak celnie
zauwazyt Marek Bienczyk (2021, s. 7): ,Rozmawiamy
dlatego, ze zycie jest krotkie i nie mamy wiele czasu,
lecz czas ten mozemy wzmochic, sprezy¢; po to jest
rozmowa”. W przypadku modelu FC przemodelowa-
nie struktury lekcji z lektorem generuje dodatkowy
czas na rozmowe w jezyku obcym. Nalezy jednak

pamietad, ze lekcja tradycyjna z lektorem w realiach
wprowadzonego modelu FC w szkole jezykowej
wplywa pozytywnie nie tylko na bazowe umiejetnosci
receptywno-produkcyjne, ale takze znacznie podwyz-
sza stopien interakgcji i ksztattuje mediacje, umiejet-
no$¢ bardzo doceniong w rozszerzeniu Europejskiego
systemu opisu ksztalcenia jezykowego, zatytulowanym
Companion volume with new descriptors z 2018 roku.
Janowska (2019) tak pisze o tych dwoch kluczowych
kompetencjach:

O ile dziatania recepgji i produkgji stanowity
zasadniczy cel ksztatcenia na klasycznych
kursach jezykowych w erze komunikacyjnej,
o tyle wyréznienie interakgji i mediacji to nowe
wyzwania dla dziataniowej dydaktyki jezykow
obcych. Dziatania interakcyjne polegajg na tym,
ze przynajmniej dwie osoby uczestniczg w ust-
nej lub pisemnej wymianie informacji. Naprze-
miennie sg prowadzone dziatania produktywne
i receptywne. W komunikacji ustnej mogg sie
one nawet wzajemnie przenikac. (s. 64)

Optymalizacja procesu dydaktycznego, ktora jest
konsekwencjag wprowadzenia modelu FC, oprécz
wartosci spotecznej i glottodydaktycznej, ma rowniez
warto$¢ ekonomiczng. W warunkach szkoly jezykowej
mamy do czynienia z bardzo specyficzng sytuacja:
z jednej strony produktem jest wypracowanie umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem obcym w ramach
kursu jezykowego, z drugiej — dochodzi do transakgji,
w ramach ktorej klient (uczen) pfaci za niego. Tak
naprawde produkt ten czesto stanowi sposéb na
osiagniecie okreslonych celéw zyciowych: znalezie-
nie lepszej pracy, odbycie wyjazdéw za granice czy
samorozwdj. Jest to poniekad sprzedaz obietnicy na
lepsze, ciekawsze jutro. A ten aspekt, chociaz moze by¢
kluczowym czynnikiem motywujacym do nauki, bardzo
trudno wycenic¢. Ponadto w realiach szkoty jezykowej
bardziej optymalnie wykorzystany czas na kursie jezy-
kowym przelicza sie nie tylko na efektywno$¢ naucza-
nia, ale i na zwrot z poczynionej inwestycji.

Roéwniez z punku widzenia szkoly jezykowej,
W ujeciu ekonomicznym, mozna wymieni¢ wymierne
korzysci finansowe takie jak: wieksza dostepnos¢ sal
dydaktycznych, co stwarza mozliwo$¢ poszerzenia
oferty o kolejne grupy, wieksza rentowno$¢ grup
(lektor prowadzi zajecia raz w tygodniu po 90 minut
zamiast dwoch spotkan), oszczednosSci zwigzane
z biezacymi kosztami utrzymania lokalu (media,
zuzycie wody, sprzatanie). Dodatkowo nakfady na
dostosowanie $rodowiska wirtualnego i stworzone
materiaty online sg jednokrotng inwestycja i cho¢
tres$ci dydaktyczne wymagajg prac aktualizacyjnych,
a platforma administracji — nie sg to duze koszty.
Z punktu widzenia lektora model FC moze wydawac¢
sie problematyczny, gdyz o polowe spada liczba
godzin lekcyjnych realizowanych stacjonarnie w ra-
mach jednej grupy. Niemniej jednak lektorzy zyskujg
wiekszg swobode taczenia grup w bloki czasowe
realizowane jednego dnia, gdyz zajecia jezykowe
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planowane sg raz w tygodniu, a nie, jak ma to miejsce
w tradycyjnych szkotach jezykowych, dwa razy, z co
najmniej jednodniowym interwatem. Moga tez prowa-
dzi¢ zajecia z wiekszg liczbg grup, co z perspektywy
wilasciciela szkoly otwiera mozliwo$¢ utrzymania
wspolpracy z najlepiej ocenianymi pracownikami
i zaoferowania im wiekszej liczby godzin z rozsadnie
skonstruowanym grafikiem.

Aby moc dogtebnie zbadac¢ tak ztozone zjawisko,
z jednej strony konieczna jest jego obszerna analiza
w formie studium przypadku przedstawiona z per-
spektywy proceséw, nauczyciela i kadry zarzadza-
jacej. Z drugiej, aby ocena jakoSci ksztalcenia byta
kompleksowa, w ramach studium przypadku nalezy
zaprezentowac perspektywe ucznia w postaci ocen
i opinii uczacych sie — wyrazonych w badaniu ankie-
towym oraz perspektywe metodyczng jako wnioski
z obserwacji procesu dydaktycznego w modelu FC.

Gdy podejscie sprawozdawcze okaze sie niewystar-
czajgce, warto rozwazy¢ wykorzystanie metodologii
hybrydowej. Wéwczas prace badawcze bedg miaty
charakter empiryczny, opisowy i czeSciowo mode-
lotworczy. Empiryczne podejscie podyktowane jest
formufg studium przypadku: analizie poddaje sie
konkretna instytucja i procesy organizacyjno-glotto-
dydaktyczne, ktére w niej zachodzg. W literaturze
przedmiotu mozemy spotkac sie z akcentowaniem
otwartych postaw badawczych, tak waznych w analizie
ztozonych zjawisk (Wilczynska i Michonska-Stadnik,
2010):

Tabela 1

W zaleznosci od stanu wiedzy w danym przed-
miocie, efektem bedzie bagdz bardziej systema-
tyczny opis danego zjawiska, badz jego petniej-
sze wyjasnienie. Jednak, skoro nieodfgczng cechg
tej rzeczywistosci jest zmiennos¢ i ztozonos¢,
celem badacza nie moze by¢ dazenie do jej
zamkniecia w waskich schematach. (s. 116)

Nalezy podkresli¢, ze nauka w modelu FC zostata
oceniona przez kursantéw na podstawie ankiety. Prze-
prowadzono jg wsrod 44 dorostych uczniéw pozioméw
poczatkujacych (A), 35 kobiet i 9 mezczyzn, w naste-
pujacych przedziatach wiekowych: 18-27 lat (41%),
28-42 lata (32%), 43-57 lat (23%), powyzej 58 lat (4%)*.
W tabeli 1 zebrane zostaty zaréwno pozytywne aspekty
nauki w modelu FC (,,Podaj, jakie sg wedtug Ciebie trzy
mocne strony kursu jezyka hiszpanskiego w modelu
FC, w ktérym uczestniczysz/te$/tas”), jak i wyzwania,
z ktérymi mierzg sie uczniowie (,,Podaj, jakie sg wedtug
Ciebie trzy stabe strony kursu jezyka hiszpanskiego
w modelu FC, w ktérym uczestniczysz/te$/tas”).

Jak wida¢, uczniowie z jednej strony doceniali
aspekty organizacyjne zwigzane z wieksza swobodg
i mozliwoScig bardziej elastycznego zarzadzania
swoim czasem, z drugiej sprawiato im trudno$¢ zmo-
tywowanie sie do indywidualnej, regularnej pracy.
Chwalili r6znorodnos¢ form tresciowych, wskazujac
jednoczesnie na braki i niedociggniecia w materiatach
zamieszczonych na platformie online. Zdecydowanym
minusem byfa mniejsza mozliwo$¢ budowania wiezi

Opinie uczniow, ktorzy podjeli nauke jezyka hiszpariskiego w modelu FC

Mocne strony FC

Stabe strony FC

Oszczedno$¢ czasu, komfort nauki, dostosowanie pory
nauki do harmonogramu dnia.

Dobrze wytlumaczona gramatyka i mozliwosc jej
¢wiczenia przez aplikacje, stownictwo do kazdej lekgji

w jednym miejscu.

Uporzadkowane informacje, mozliwo$¢ skutecznej nauki
bez wychodzenia z domu, nie trace czasu na dojazd.
Skupienie sie na méwieniu w trakcie lekcji (stacjonarnej).
Motywacja do samodzielnej pracy.

Tresci sa klarowne i kompleksowe (przemyslane).
Wspaniate podejscie lektora do kursantow.
Réznorodno$¢ metod nauki na kazdej lekgji (filmiki,
teksty, nagrania, cwiczenia w réznych formach, dzieki
czemu nie sg nuzgce ani nudne).

Minitesty — superpomyst i mobilizacja do systematycznej
nauki.

Tempo dostosowane do indywidualnych potrzeb.
Mniejszy stres, brak presji czasu.

Konieczna wieksza dyscyplina.

Zbyt mata liczba ¢wiczen gramatycznych.

Ograniczona mozliwo$¢ kontaktu z innymi stuchaczami
i interakgji jezykowej na zywo.

Brak petnej interakgji z prowadzacym. Brak biezacej
weryfikacji postep6éw nauki.

Problemy techniczne.

Do niektérych lekgji brak zataczonych tablic
gramatycznych.

Brak wzajemnego napedzania si¢ do dziatania, mato
mozliwosci ¢wiczenia wymowy.

Wiecej trzeba przerabia¢ samemu w domu, a czasami
jest to trudne w polgczeniu z pracg i innymi zajeciami.
Brak relacji z prowadzacym, brak mozliwosci dopytania
W czasie rzeczywistym.

Czasami filmiki sg trudne w zrozumieniu.

Jest za duzo stéwek zadawanych na tydzien.

Czasami malo ciekawe teksty do czytania.

Za mato ¢wiczen praktycznych, brak rywalizagji,
nadzoru, kontroli.

Moje cele i priorytety w uczeniu sie jezyka sa inne niz
pozostatych cztonkéw grupy.

4 Zastosowany podzial wiekowy odpowiada umownie przyjetej klasyfikacji pokolen. S to w kolejnosci — pokolenie Z,
pokolenie Y (milenialsi), pokolenie X oraz baby boomers. Typologii podziatlu na opisane pokolenia jest duzo (por.
Sarraf i Reza, 2019), mimo to przyjete w tych typologiach przedzialy nie réznig si¢ od siebie w duzym stopniu. Na
potrzeby podzialu wiekowego respondentéw w opisywanym badaniu przyjeto usrednione wartosci.
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spotecznych z lektorem i innymi uczestnikami kursu.
Za plus uznano mniejszy stres i brak presji czasu.

Z kolei w oddzielnej ankiecie skierowanej do pieciu
lektoréw, ktorzy prowadzili i nadal prowadzg zajecia
z jezyka hiszpanskiego w modelu FC, zapytano o to,
czy osiaggneli zalozone cele dydaktyczne, pracujac
w modelu FC — 60% udzielito odpowiedzi raczej tak,
a 40% — z pewnoscig tak. Na pytanie ,,Co by$ zmienil/a
w modelu FC?” pojawily sie nastepujace odpowiedzi:
nalezy dopracowac system; wiecej przyktadowych
dialog6éw; popracowatbym nad motywacja uczniow
do przerabiania materiatu przed lekcjg; wiecej spotkan
w trybie rzeczywistym. Z kolei w odpowiedziach na
pytanie o mocne strony modelu wskazano nastepujace
jego cechy: nowatorski, oryginalny; organizacja, porza-
dek; skuteczny, wszechstronny, zintegrowany; super
zajecia warsztatowe w klasie; w koncu ludzie otwierajg
sie na mowienie; elastyczno$¢, duzo moéwienia.

Podsumowanie

Aby w petni podsumowac¢ zaprezentowane wdro-
Zenie, nalezy ponownie spojrze¢ na nie dwutorowo.
Po pierwsze, w ujeciu procesowym — uczen przerabia
w domu, przed lekcjg z lektorem przydzielony ma-
terial, nastepnie przychodzi na zajecia stacjonarne,
ktére skonstruowane sg w taki sposob, by anga-
zowad, stwarzac sprzyjajgce warunki do interakgji
i swobodnej komunikacji w jezyku obcym. Z drugiej
strony wprowadzenie modelu FC ma swoje bardziej
abstrakcyjne konsekwencje: poczawszy od kreowania
postaw zwigzanych z efektywnym wykorzystaniem
czasu, przez budowanie autonomii ucznia na etapie
wchodzenia w interakcje z poprawnie dobranymi
i zorganizowanymi materiatami dydaktycznymi na
platformie online, na elastycznym i zindywiduali-
zowanym procesie wiedzotworczym konczac. Sg
to z pewnoscig pozytywne aspekty i konsekwencje
implementacji modelu FC w tok nauczania jezyka
obcego. Wéréd wyzwan, z ktérymi warto w przysziosci
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[ VII Ogolnopolska Konferencja Naukowa z cyklu: KULTURA — MUZYKA — EDUKACJA.
B Edukacja wobec zagrozen i wyzwan XXI wieku, 14 listopada 2022, Bielsko-Biala i online

N
) W

Wl Swiat w XXI wieku stoi na rozdrozu w obliczu poteznych wyzwan regionalnych i globalnych,

ulnra takich jak: pokoj, ekologia, demografia itd. Pojawily sie zagrozenia cywilizacyjne oraz spotecz-

Stuzyke ne wynikajgce z czynnikow ekonomicznych a takze relacji miedzyludzkich. W dynamike zmian

Fdukaca

i sytuacji nieprzewidywanych, z ktérymi mierzy sie wspotczesny cztowiek, w sposob szczegolny

wpisujg sie pandemia wywotana koronawirusem SARS-CoV-2 oraz jej skutki a takze wojna w Ukrainie. Tegorocz-
ne spotkanie naukowe stanowi kontynuacje poszukiwania kierunkéw pozgdanych zmian w edukacji. Zachecamy
do udziatu w konferencji osoby zajmujgce sie teorig oraz praktykéw ksztatcenia i wychowania dzieci, mlodziezy
i dorostych we wspolczesnej przestrzeni edukacyjnej. Celem konferencji jest dokonanie ogladu r6znych aspektow
i wymiaréw zagrozen oraz wyzwan, jakie niesie ze sobg dzisiejsza rzeczywisto$¢ dla edukacji.

Organizator: Akademia Techniczno-Humanistyczna w Bielsku-Biatej
Opis wydarzenia pochodzi ze strony: https://instytutpedagogiki.ath.bielsko.pl/?p=3335

e-mentor nr 3 (95) 31




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /SyntheticBoldness 1.000000
  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002000d>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002000d>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /GRE <>
    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002000d>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e000d>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


